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parecem significativos, remeto, frequentemente, ao longo do presente trabalho).
Do “documento multimédia”, exibido na parte terminal da sessdo, sera dada
noticia 14 mais para o fim...

Muitos dos materiais — que, como se vera, langcam pontes e estabelecem
ligagdes com a pedagogia e as didacticas da Lingua Portuguesa e da Historia —
visam contribuir, essencialmente, para real¢ar o papel da lingua® e para,
em conexao com este desiderato, tracar caminhos que conduzam a uma mais
eficaz aprendizagem. Parto do principio de que o grande designio da escola
— 0 seu mais importante proposito —, para além de muitos outros de que tem
vindo a ser investida, deve ser mesmo o de ensinar...

As minhas preocupagdes, com o papel e a importincia da lingua no
processo de ensino-aprendizagem,® prendem-se com razdes que me parecem,
cada vez mais, pertinentes e ponderosas. E que, como veremos, muitos problemas
da escola enraizam na falta de bases linguisticas dos alunos que se traduzem,
logo numa primeira andlise, em manifestas dificuldades de aprendizagem.
Estas prosaicas assergoes, estes Obvios truismos, ainda ndo sdo tdo consensuais
nem tdo universais como seria desejavel...

A montante (uma ou outra questdo prévia)

Se € certo que a escola é, essencialmente, para os alunos, ndo se pode
esquecer que ela (também) se faz com os professores. Por isso, dificilmente
havera melhoria do sistema educativo sem a participagdo e o empenhamento
dos professores. Ora, quem esta no terreno, sente, cada vez mais, que algumas

ou a sintetizar, escritos que foram pensados para serem utilizados na sessdo do encontro. (Houve a
preocupacdo de utilizar, sempre que possivel, em especial no Apéndice, textos que sendo
pertinentes e de qualidade, fossem acessiveis).

2 Da lingua diz-se ser a “nossa maior cria¢do” e o “nosso mais importante patrimoénio”.
Pessoa insinuou (maliciosamente) ser a lingua portuguesa a sua “patria”. “As nossas cidades ¢ as
nossas vilas ou aldeias, mais do que construidas por edificios de tijolo e ferro, sdo constituidas por
edificios de palavras” — Rita Maia, PenetrArte, Revista de estudos artisticos, n° 0, Licenciatura
em Estudos Artisticos, Coimbra, Maio de 2004, p.33.

3 Alguns desses materiais, que fui produzindo (em varios registos), foram aproveitados no
decorrer da sessdo e também na construgdo deste trabalho. .. Ver fundamentalmente: Augusto José
Monteiro, Imaginagdo e criatividade no ensino da Historia: o texto literario como documento
didactico, Cadernos pedagogico-didacticos da Associagdo dos Professores de Historia, 2° edigdo,
Lisboa 2000; “Da Historia ciéncia a Historia curricular: algumas reflexdes”, in Revista Portuguesa
de Historia, Fac. de Letras da Univ. de Coimbra, tomo XXXIV (2000), pp.369-426 (a publicagao
saiu em 2002, por isso aparecem citagdes de obras posteriores a 2000; ha separata).
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medidas, demagodgicas e (até) inexequiveis, tomadas pela actual equipa
ministerial, t€m vindo a desmotivar, de uma maneira geral, os docentes e a
desvalorizar (e desqualificar) a carreira docente. (A motivagdo ¢ condicao
essencial a bons desempenhos...)

Os professores necessitam de espaco e de tempo para pensarem o trabalho que
fazem, parareflectirem sobre a sua actividade (em especial sobre o seu desempenho
pedagbgico). Mas, o que se tem verificado, € uma progressiva e crescente
“funcionarizagdo” (“proletarizacao”?) dos professores, cada vez mais assober-
bados por pacotes burocraticos* e pela preparacdo e gestao de areas disciplinares,
decorativas e folcloricas, sem verdadeiro reflexo na aprendizagem dos alunos.’

Ha, por conseguinte, uma dimensao fundamental da actividade docente, que
mal se faz (ou se fazmal...), que consiste em reflectir sobre o trabalho realizado
e a realizar. Algumas destas tarefas t€ém vindo a ser assumidas, cada vez mais,
com consequéncias que se afiguram desastrosas, por outros actores sociais. ..°
Os professores t€ém que ser profissionais criticos e reflexivos que necessitam de
ver aumentada a sua autonomia. O seu quotidiano, para que possam conceber e
executar com competéncia, ndo deve ser sobrecarregado com actividades que
lhes retirem o “tempo necessario a reflexao e a produgao de praticas inovadoras”
(Anténio Novoa). E que, como ¢ sabido, a escola dos nossos dias exige uma
espécie de “super-professor’: tantos e tao plurais sdo os saberes que o professor

4 Ao reescrever este texto prossegue a “diarreia legislativa do Ministério”. Muitas das
medidas ndo servem os professores, nem os alunos, nem a sociedade... Falta, de facto, regular,
em vez de regulamentar em excesso... Para além disso, nos dias que correm, as solicitagdes
(sociais) para o hedonismo e o consumismo, a promogao do prazer imediato ¢ a existéncia de
uma certa “cultura da superficialidade” (cultura /ight?) trazem problemas acrescidos a escola.
A permissividade excessiva e o facilitismo — que vitimizam alunos e professores — sdo, também,
em Ultima andlise, provas de “desamor ¢ de abandono” - Pedro Afonso, Publico 02.04.2008.

5 Sdo muitos os exemplos do “eduqués” ¢ do “pedagogés” (no seu pior...). Como quer
Santana Castilho, o “eduqués” ¢ a “linguagem do sistema, entendido como um pacto entre clites
dominantes de académicos que abominam ensinar, de politicos incompetentes ¢ burocratas de
servigo” (Publico, 02.04.2008). Um “monumento ao eduqués” ¢ a surrealista e inacreditavel
Lei n® 23/2006, de 23 de Junho, que autoriza a constituicdo de associagdo de estudantes a
criangas de 6 anos de idade (vejam-se — ¢ pasme-se! — as regalias, os direitos e as matérias
sobre as quais se podem pronunciar...). E ainda este autor que, numa apreciagio muito critica,
diz que os responsaveis “burocratizaram criminosamente” e “fizeram da imposi¢do norma...”
(Publico, 16.04. 2008)

¢ Ver, a proposito destes e de outros problemas semelhantes o que Antonio Novoa ja escrevia
em meados de 90: “Professores: profissdo, formagdo continua, associativismo”, in Boletim
da APH, O estudo da Historia, n.° 12-13-14-15, (II série), 1990-93, T vol., 1994, pp. 15-19.
Cf. Augusto José Monteiro, “Historia ciéncia e Historia curricular...”, in ob. cit., pp. 416-418.
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tem que dominar, tantas e tao variadas sdo as competéncias que deve possuir.
(Ha quem fale no “professor dos mil oficios...”) Por tudo isto, este trabalho de
pensar o trabalho e esta dimensao reflexiva sdo decisivos para que os alunos
aprendam de facto (ver tese 4).

7

SuMARIO
Do poder da palavra (alguns tépicos...)

I. A palavra como instrumento de poder

A lingua: capital simbolico muito desigualmente distribuido.

A lingua, como valor social e como valor identitario (matriz de
identidade).

(Sobre estes pontos ver especialmente o texto A — in Apéndice — da autoria
de Isabel Pires de Lima).

A lingua como suporte essencial e basico de aprendizagens multiplas.

O papel da lingua na construgao e estruturacao do pensamento e do conheci-
mento.

O papel da lingua na constituicdo e desenvolvimento dos diversos saberes
curriculares — a sua transversalidade em todas as componentes curriculares. (Cf.,
em especial, a proposito destes topicos, o texto B — de Pedro Strecht —, in Apéndice).

A “transversalidade e a transdisciplinaridade da lingua portuguesa” — ou
todos devemos ser professores de Portugués...

Anecessidade imperiosa de criar (na escola) condi¢des para o aperfeicoamento
da capacidade comunicativa global dos alunos — ao nivel da compreensao e da
produgdo de enunciados orais € escritos — e para o desenvolvimento das suas compe-
téncias linguisticas. (Sobre estes pressupostos, ver teses 1 e 2; textos B, C
e E)

Nota: Na escola (dita “inclusiva’”) muitos dos problemas de insucesso e
de indisciplina (que estdo inter e correlacionados) resultam também (muito
provavelmente) de insuficiéncias e limitagdes que envolvem o uso da lingua.
(Cf. teses 1 e 2; texto F).

I1. A palavra vale mil imagens...

Quem disse que nao se 1€ (tese 3).
Leitura e televisionamento nao se excluem: pelo contrario, é de supor que
se potenciem... (tese 3; texto M).
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A importancia da leitura — como processo cognitivo para construir sentidos,
a partir de textos escritos (ver teses 1 e 2; textos B, C, E, F, G).

A interactividade da leitura (tese 7; texto F).

Uma pedagogia da leitura exige contacto com a maior diversidade de textos
possivel (ver tese 6; textos A, F, H).

O importante papel da “galaxia de Guttenberg” no ensino-aprendizagem:
a necessidade de (re)valorizar o texto escrito como documento de trabalho,
dentro e fora da sala de aula (ver tese 6).

III

Prolongamentos (ditos) “atraentes”: textos “literarios” nas aulas de Historia
—alguns exemplos. (Como esta implicito, proceder-se-a, neste ponto, a apresen-
tacdo de alguns documentos que vivem da palavra). — Ver, infra, “Textos (ditos)
literarios™.

v

Como o titulo sugere, exibiremos, a findar, um documento multimédia
(audiovisual), construido, fundamentalmente, com base na palavra escrita e
que visa valoriza-la... (Ver «Do “documento”... Em Abril, histdrias mil»).

7

Breve Introducio

Quando se ¢ amigo dos organizadores, corre-se o risco de se ser convidado
para uma empresa destas... E na qualidade de “amador” (bela palavra esta!)
que deve ser vista a minha interveng@o. Os temas e assuntos que me proponho
abordar tém que ver (como ja se disse) com alguns dos meus mais sérios
passatempos (“pensatempos”, como Mia Couto diria).” E quase sempre pelo
obvio, infelizmente esquecido, que vamos...

7 Da minha reflexdo sobre estes assuntos tém resultado, como sugeri, alguns escritos
— mesmo no campo da ficgdo: ver, v. g., Trés estorias (pouco) doces, Editorial Caminho, 1992 —
que tentam valorizar a lingua e chamar a atengdo para a sua importancia no processo de ensino-
-aprendizagem. Se fosse eu a escolher — até porque também tenho alguma produgao nesse ambito,
dirigida essencialmente a pedagogos —, ficaria pelo campo das relagdes e das interacgdes entre a
historia ensinavel e a historia ensinada (e a ensinar). Ndo me “deixaram” navegar nessas aguas
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Quero manifestar a minha satisfagdo por poder trabalhar — ou nao se
tratasse de um workshop! — na companhia do Doutor Taveira. Era suposto,
aparentemente e em teoria, que cada um de nds defendesse a sua dama, para
que o debate fosse vivo e o didlogo aceso... Correndo o risco de defraudar
as expectativas, vai ser uma espécie de “guerras do Alecrim e Manjerona”...
E até é possivel — hipdtese que ndo é descartavel — que venham a assistir a uma
troca de damas....

Comego, alids, por cometer uma inconfidéncia: o Doutor Taveira ¢ um
entusiasta da poesia, que vive da palavra — matéria-prima por exceléncia —
e da sua musicalidade. (A proposito: ja estou a falar do poder da palavra).

Do poder da palavra (caminhos e descaminhos)

“A palavra € um poderoso tirano, capaz de realizar as obras mais divinas”
(Goérgias, O elogio de Helena)

Para abrir, eis um excerto de uma pequena narrativa, de Ambrose Bierce,
relacionada com a forga da palavra poética e os assassinos da liberdade. Como
diz Nuno Braganga, “as sociedades massificadoras (por totalitarismos dos mais
variados) reduzem a forga das palavras” (Cf. texto D).

Jornadeava um Objecto pela estrada real, repleto de meditagdes e munido
de mais coisa nenhuma (...) Foi preso sob a suspeita de acreditar em ritos ¢
levado a presenga do Rei.(...) O Rei ia-o mandar soltar quando o Primeiro-
-Ministro sugeriu o exame dos dedos do detido. Verificou-se que eram muito
achatados e calosos.

— Ah! — exclamou o Monarca — eu bem vos tinha dito! O nosso homem
dedica-se a contar silabas. E poeta. Entreguem-no ao Grande Dissuasor do
Habito de Ter uma Cabega (...)

(““O destino do poeta”, in Fabulas fantdsticas,
Editorial Estampa, pp. 14-15)

Poeta — comegou por ser o que cantava o sagrado... Nao € por haver quem
sustente que a poesia "ndo tem qualquer valor" e que "ndo serve para nada", que
ela deixa de fazer sentido... (Como quer Eduardo Lourenco, ¢ a Poesia “que
nos esconde da morte”). Nao € por isso que deixa de haver grandes criagdes
poéticas (obras-primas geniais). Alguns dos nossos escritores, sem que seja

e fizeram bem — tém sido sulcadas por qualificados nautas, com destaque para Maria do Céu
Roldao, Margarida Louro e Isabel Barca.



O poder das palavras: algumas teses e um documento 189

necessario dar-lhes nomes, sdo poetas... Continuo a falar — com palavras — do
muito que com elas se pode dizer e fazer.

Falamos com palavras, com palavras escrevemos... Escrever ¢ "desenhar
com palavras", como quer Nuno Braganca, num texto que celebra a palavra e
diz do seu poder (mégico): «... Quando eu perguntei para que serviam as letras
disseram-me: “Para desenhar palavras.” Foi das coisas mais maravilhosas que
ouvira até ali: era entdo possivel fixar num papel o que as pessoas diziam, e
pensavam.» (ver, em Apéndice, texto D).

A palavra escrita vé-se: tem, para além do mais, representagdo material
(visual e iconografica); os significantes podem viver em muitos e diversificados
suportes, em muitos e diversos media. A palavra (oral e escrita) € parte integrante
constituinte (podendo ser decisiva) de muitos meios “multi-sensoriais” e
informaticos.

Prossigamos... Convém ndo contrariar a “sabedoria” biblica, a sabedoria
dos textos fundadores de crengas... “No principio (no inicio) era o Verbo”.
E no meio e no fim... E volto as palavras de Nuno Braganga: “Enquanto houver
pessoas havera palavras. Eu creio no Verbo, alfa e 6mega” (cf. texto D).

A revelagdo, que esta citacdo biblica documenta, serve as mil maravilhas
a esséncia do pensamento de George Steiner. As suas reflexdes incidem,
essencialmente, sobre a utilizagdo do discurso humano para “abengoar, amar,
construir, perdoar”, mas também “‘torturar, odiar, destruir eaniquilar”’. Como sublinha
Filipa Melo (So/—09.02.2008), "quer trate da criagao artistica, do judaismo ou
da morte de Deus, o ponto de partida (do autor) é o poder da linguagem".*

Mais uma pequena e saborosa historia (bastante irreverente e pouco ortodoxa)
que tem cor local, a cor da minha terra natal (Braganca). Na antiga rua de Tras,
comecou por haver uma casa (café e taberna) pertencente a Augusto Verbo
(personagem que tinha tanto de célebre como de sui generis). Era o “Verbo™...
Outras tabernas (casas de pasto) foram abrindo. Com aquela irreveréncia do
portugués, cultor da civilizagdo da oralidade, passou-se a dizer: “No principio
era o Verbo..., depois vieram o Figo Seco ¢ o0 Manuel Jodo e, por fim, o Olho

8 Para esse autor, “o texto ¢ a patria dos judeus...” Palavra, do latim parabola: “aparece
na lingua da Igreja (...). Permaneceu nas linguas romanicas, onde (salvo no romeno) parabola
suplantou verbum, gragas a frequéncia e a importancia do seu emprego na lingua religiosa e
também por causa da acepgdo de verbum nessa mesma lingua”. (“Unidade minima com som e
significado que pode, sozinha, constituir enunciado”) Verbo: palavra, vocabulo, discurso; opde-se
ares, “coisa”, “realidade”; “na linguagem da Igreja serviu para traduzir o gr. /6gos”. A palavra
“de Deus, ou o proprio Deus, segundo a Biblia (inicial maitscula)”. O verbo ¢, ainda, o nicleo
do sintagma verbal — ver Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa.
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do Cu...” (Este “por fim” marca a distancia no tempo e no espago: abriu mais
tarde e ja ndo ficava na mesma rua — era um pouco mais distante...).

“A for¢a das palavras...”

De Fernando Madrinha (editorialista do Expresso e director do Courrier
Internacional) da-se a conhecer o “editorial” da revista 7ema (Fev. 2006):
“A forca das palavras”.

“A Historia dos homens ¢ feita de palavras. Sdo elas que comandam
os acontecimentos e os passos que o mundo da, umas vezes para a frente,
outras vezes para tras. E uma simples frase pode corresponder a um salto
de gigante no caminho da civilizagdo.

Esta frase, por exemplo: «I have a dream!» (Eu tenho um sonho!).
Dos homens e mulheres de hoje, poucos terdo ouvido o discurso de Martin
Luther King em Washington, no dia 23 de Agosto de 1963. Mas toda a
gente sabe o que ela significa e o impulso que deu a luta dos negros norte-
-americanos pela igualdade de direitos civicos e politicos. Ha frases que se
tornaram malditas porque estdo ligadas a acontecimentos e lugares sinistros.
Mesmo quem ndo domine o alemao ¢é capaz de sentir hoje o horror associado
a cinica divisa dos campos de Auschwitz: «Arbeit macht frei!» (O trabalho
liberta!). (...)

A forga das palavras ¢, pois, a for¢a da humanidade. Ela esta nos livros que
as preservam ¢ no-las devolvem para melhor compreendermos o mundo”.

Destaco, para além da qualidade e da profundidade da mensagem, o ultimo
paragrafo, pelo seu impacto no campo pedagogico: “A forca das palavras...
esta nos livros...”

Sobre o incomensuravel poder da palavra muito haveria a dizer... Estamos
na presenca de um objecto “dificilmente objectivavel”...

A palavra como instrumento de poder, porque, como acabamos de ver,
¢ um veiculo do sagrado. E pela palavra que se revelam os deuses; é com
palavras que os demiurgos traduzem o pensamento e a vontade dos entes
divinos. (Bastaria mencionar as “grandes religides do livro” — o judaismo,
o cristianismo, o islamismo —, “as religides da memoria”...) A palavra ritual
"opera" milagres, procede a transmutagdes e a consubstanciagdes. Servem-se da
palavra os oficiantes, os manipuladores e os charlatdes. Servem-se da palavra
(dita magica e sagrada) os intermediarios do sagrado, toda a legido de sacerdotes,
de videntes, de iluminados...
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Segundo investigagdes recentes, criangas com dificuldade parcial de ler
bem sdo, muitas vezes, alunos isolados que procuram superar as suas limi-
tacdes linguisticas com comportamentos agressivos, rebeldes ou violentos.
Para Dulce Gongalves, a questdo ¢ clara: a leitura facilita o dificil processo
de aprendizagem (...). Para além disso, um aluno que sistematicamente se
sente humilhado pelo insucesso escolar tendera a desviar-se em termos de
comportamento (...).

Tempos de leitura: O tempo ¢ outro factor fundamental no exercicio da
leitura. Ao contrario do que acontece na televisdo ou no cinema, a leitura
tem um ritmo, obrigatoriamente mais pessoal que outros meios audiovisuais
(...). Enquanto o cinema ou a televisao nos impdem um ritmo em que nao
somos mais do que espectadores passivos, na leitura somos nés quem define
o0 tempo, somos autores das nossas opgoes.

(Em destaque) A leitura exercita a inteligéncia, treina a memoria e
inspira o pensamento. Ler é, porventura, uma das actividades intelectuais
mais estimulantes, pois um livro tem o poder de nos transportar a lugares
inimaginaveis. (Sublinhados a negrito da minha autoria)

Inés Menezes, “Xis”, Publico, 11.10.2003.

P.S.: Eis um texto que, com simplicidade e nitidez, vem ao encontro do
que se tem vindo a afirmar sobre as resisténcias a leitura, sobre importancia
de ler e de ler bem — inclusivamente para combater a indisciplina —, sobre a
interactividade e o “ritmo” da leitura.

Texto G — Como ler e porqué...

Sdo de Harold Bloom, de um livro essencial, as poucas palavras que
se seguem:
Prefacio

Nao ha uma forma unica de ler bem, apesar de existir uma razao
fundamental para ler. A informag@o é-nos infinitamente disponivel, mas onde
poderemos encontrar a sabedoria? (...) Ler bem ¢ um dos grandes prazeres
que a soliddo nos pode proporcionar, porque ¢, pelo menos segundo a minha
experiéncia, o prazer mais regenerador. Devolve-nos a alteridade, ao que
¢ outro em nds, nos nossos amigos ou naqueles que poderdo vir a sé-lo.
Aliteratura de imaginag@o ¢ alteridade, e enquanto tal aliviaa soliddo. Lemos ndo
sO porque nao conseguimos conhecer tantas pessoas quanto desejariamos,
mas também porque a amizade ¢ tdo vulneravel e tao susceptivel de diminuir
ou de desaparecer (...).

Porqué ler?

Para que os individuos mantenham a capacidade de formar as suas
opinides e apreciagdes, ¢ importante que continuem a ler por si proprios.
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(...) Podemos ler so para passar o tempo ou movidos por uma necessida-
de declarada, mas chegara o momento em que iremos ler lutando contra o
tempo (...).

Irei considerar a leitura mais como uma pratica solitaria do que como
um empreendimento educativo (...).

Lemos, enfim (...), para reforgar o eu, e para tomar conhecimento dos
seus verdadeiros interesses. Vivemos este aprofundamento com prazer, o que
talvez explique por que os valores estéticos sempre foram censurados pelos
moralistas sociais, desde Platdo até aos puritanos das nossas universidades
(...).

Retiro também de Emerson o meu quarto principio de leitura: para ler
bem ¢é preciso ser um inventor (...)

Como Ler e Porqué, Editorial Caminho, Lisboa, 2001, pp. 15-24.

Texto H — Dos classicos...*

Com a autoridade que lhe ¢ reconhecida, Italo Calvino — in Porqué ler os
classicos, Editorial Teorema, 1993, pp. 9-10 — afirma:

(...) Nunca sera suficiente recomendar a leitura directa de textos originais,
evitando o mais possivel bibliografia critica, comentario e interpretacdes.
A escola e a universidade deveriam servir para fazer compreender que
nenhum livro que fala de outro livro diz mais que este; alids, fazem tudo
para fazer crer o contrario (...)

Os classicos sdo livros que quanto mais se julga conhecé-los por ouvir
falar, mais se descobrem como novos, inesperados e inéditos ao lé-los de
facto. (...)

Nao se 1éem os classicos por dever ou por respeito, mas s6 por amor. Salvo
na escola: a escola deve dar-nos a conhecer bem ou mal um certo niimero de
classicos entre os quais podemos depois reconhecer os “nossos classicos”.

42 Como ¢ 6bvio, ¢ dificil decidir que obras devem ser lidas no ensino obrigatorio e
no secundario — falamos de autores consagrados ¢ de “obras literarias”... De cada vez que
se mexe nos programas de Lingua Portuguesa e de “Literatura” reacende-se a polémica...
Uma conclus@o que parece evidente: no percurso académico (incluo o ensino superior), os
alunos (e os mestres?), por razdes varias, mais do que irem as fontes, mais do que lerem as obras
(os livros), Iéem sobre as obras. Mais uma nota: mesmo em relagdo a alguns autores indiscutiveis,
talvez as obras (de leitura obrigatdria) pudessem ser outras... Porqué Os Maias de Ega? Nao tera
o autor outras obras, de qualidade, que sejam mais “acessiveis” e mais indicadas para jovens de
16/17 anos? (No ano lectivo de 2004-2005, foram interrogados, no fim do ano, varios alunos,
que era suposto terem lido a obra: s6 pouco mais de 20% a tinham lido integralmente...Como ¢é
obvio, outras amostras, noutros locais, podiam dar resultados completamente diferentes. Sao dados
que dependem muito dos professores que leccionam.)
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A escola destina-se a dar-nos instrumentos para exercermos uma opgao:
mas as op¢des que contam sdo as que se verificam fora e depois de todas as
escolas. £ s6 nas leituras desinteressadas que pode suceder esbarrarmos num
livro que se torna “nosso” livro (...) (Sublinhado e titulo da minha responsa-
bilidade. Leia-se todo o estudo: “Porqué ler os classicos”, pp. 7-13).
Editorial Teorema, 1994 (?), pp. 9-10.

Texto I — O “massacre” no ensino do Portugués....

Eis as sarcasticas e demolidoras (talvez excessivas) palavras de Carlos Vale
Ferraz (pseudénimo de Carlos Matos Gomes):

(...) Contudo existe ainda algo de mais inibidor e preocupante entre a
literatura [...] e os leitores: um absurdo sistema de ensino do Portugués que
parece ter sido engendrado por um espirito diabdlico para matar a nascenca o
gosto pela leitura, que prossegue a sua sanha assassina nos que sobrevivem
ao primeiro embate da escola primaria e do primeiro ciclo e continua a razia
pelo secundario, complementar e universitario. A ndo ser tomando como
certa a existéncia de um plano, ndo se vislumbra outra explicagdo para um
programa que comega na mais tenra idade a obrigar criancas de 10 anos a
dissecar frases soltas e que avanga com a delicadeza de uma betoneira a
derramar betio armado pelo estudo (?) de obras cldssicas sobre cabecas
que mal aprendem a linguagem corrente. Deve haver uma tonelada de
argumentos técnicos para a tortura de se obrigarem adolescentes de 12, 14
anos a lerem Gil Vicente, o Padre Antonio Vieira, as Cantigas de Escarnio
e Mal Dizer, Os Lusiadas, as Liricas e outras obras-primas, de certeza os
mesmos que justificariam a entrega de um Ferrari a um recém encartado,
a receita de uma feijoada a transmontana a uma crianca subalimentada,
mas o resultado ¢ seguramente desastroso. Em vez de se fazer uma aproxi-
magcao gradual a leitura através de obras cuja linguagem seja acessivel e a
tematica reconhecivel, atiram-se os jovens para o lugar mais fundo da piscina,
esperando que eles sobrevivam (...).

E um método que j4 nem nos comandos se utiliza, e sei do que estou a
falar. [Havia servido nos comandos]. No final, aqueles que chegam vivos
ao canudo universitario em Filologia, em muitos casos, nem querem ouvir
falar de livros, quanto mais 1é-los. Sobram como em todos os massacres,
alguns exemplares raros: sdo os nossos estimados e particulares leitores, os
que compram 0s nossos livros por amizade, por espirito de coleccionador
de coisas raras (...) (Titulo da minha autoria...)

“Guerra colonial e expressao literaria. Falta de memoria? Falta de talento?
Ou nods somos mesmo assim?, in Vertice, 11 série, Jan-Fev 1994, pp. 13-16.
(Ver Augusto José Monteiro, Imaginagdo e criatividade... pp. 18-19).
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Texto J — O erro ortografico

Com ironia, como neste texto do escritor Jodo de Melo, dizem-se coisas
muito sérias. (Recados que a escola deve levar a sério...)

Da-se com os olhos nele € ja ndo se estranha. Ele estd em toda a parte: nos
tapumes das obras daqueles bancos solicitos ¢ hipocritas que pedem desculpa
pelo incémodo e prometem ser breves a devolver aos pedes o passeio publico;
nos painéis publicitarios, nas legendas televisivas, nos placards que encimam
os andaimes dos edificios em constru¢do. Esta também nas coisas da Camara:
circula nos autocarros do Porto, de Lisboa e de todas as cidades; foi escrito
a giz nos muros — como protesto politico, paixdo de amor, exercicio naif de
pintura e caligrafia. Na provincia, atravessando as ruas, vibra nas faixas que
anunciam arraiais, quermesses, eventos desportivos...

Nao conhecem o erro ortografico? O maior deles é irreversivel. Consiste em
ndo o (re)conhecermos. E esse irreconhecimento fez dele uma instituicao
secreta. A correcgdo estilistica e gramatical, pela qual se bateram as geragdes
da exigéncia e da cultura, ¢ de tal maneira uma raridade deste alegre tempo
portugués, que da nossa indigna¢ao vamos todos nés pouco a pouco abdicando.
Os professores das disciplinas cientificas deixaram de o corrigir — por 0 ndo
identificarem ou a ele se terem ja conformado. Os das chamadas ciéncias sociais
limitam-se a sublinha-lo a azul ou a amarelo, com a timidez de quem néo tem
autoridade nem voz na matéria. Os docentes de lingua materna nao sabem
que peso atribuir-lhe, nem se devem considera-lo como argumento ou 6nus de
avaliagdo. Vai sendo um castigo ¢ uma temeridade ser-se professor de Portugués.
(...). No intervalo das aulas, em plena sala de professores, levantam-se vozes
contra a ignorancia frasica e a pobreza vocabular dos alunos (dizem-no de
dedo apontado a nds, culpando-nos desse crime de lesa-idioma) (...).

Aos erros escritos somam-se agora, em grande, profusa e incontrolada
abundancia, os chamados erros de “ortografia oral". (...) Ao cardume dos alunos
junta-se a vasta legido dos conspiradores televisivos, radiofonicos, politicos
e desportivos — numa imensa epidemia de labregos linguisticos (...).

Jodo de Melo, Didrio de Noticias, 17/01/1998

Texto L -Um debate que continua actual...

O grande Braudel, num texto notavel,” reflecte sobre a Historia que se
ensinava e a que deveria ensinar-se. Trata-se de uma lucida reflexdo, produzida
no contexto da “agitagdo” e da polémica provocadas, em Franga, pelo célebre
relatorio Girault. Comeca por notar que, quando os programas veiculavam

4 Trata-se de um artigo publicado em 1983, no Corriere della Serra, que serve de prefacio
a Gramatica das Civilizagées, 1989, pp. 5-8.
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uma histéria de cariz essencialmente “positivista” — “histdria tradicio-
nal” —, os alunos denotavam graves lacunas e significativas ignorancias.*

Esta posta em causa — escreve — “a evolucdo da propria historia sob
as suas diversas formas™: para uns a “historia tradicional (...) escrava
da exposigdo, prodiga em datas, em nomes de herdis (...) que ndo tém o
cuidado de poupar as memdrias, arruinando-as; para outros a historia ‘nova’,
a que se diz ‘cientifica’, a que (...) cultiva as grandes épocas e despreza os
acontecimentos, seria a responsavel pelos grandes fracassos, verdadeiras
catastrofes que, no minimo acarretam o imperdoavel esquecimento da
cronologia”. Depois vem, certeiro, o diagnostico: recorda, aos seus pares
e a opinido publica, que o debate é “sobre a pedagogia e ndo sobre a teoria
cientifica”.®

A critica, sobre a historia ensinada, que nao consegue fugir a “modismos”
cientificos e pedagdgicos, ¢ mordaz: “Infelizmente, passou-se com a
historia ensinada as criangas o que se passou com a matematica ou com
a gramatica... Por que se ha-de recorrer a linhas e botdes de cuecas para
ensinar aos miudos de dez anos o que ¢ um conjunto se eles nunca hao-de
dominar o mero calculo e se s6 alguns hdo-de abordar, mais tarde, as altas
matematicas? A linguistica revolveu a gramatica como o focinho do javali
revolve um campo de batatas. Revestiu-a com uma linguagem pedante,
complicada, incompreensivel, e, o que ¢ pior, perfeitamente desapropriada.
Resultado: nunca se ligou tdo pouco a gramatica e a ortografia! Mas nao
sao a linguistica, a alta matematica ou a histéria mais avancada as
responsaveis por esta incongruéncia. Elas fazem o que tém a fazer.
Nao se preocupam com o que se deve ou nao ensinar nesta ou naquela idade.
O responsavel, neste caso, é a ambic¢ao intelectual dos programadores,
que querem ir demasiado longe”. Ainda acrescenta mais uma judiciosa
reflexdo: “Agrada-me que eles sejam ambiciosos para si proprios, mas
que se esforcem por ser simples para aqueles que estdo a seu cargo,
até, e principalmente, quando for dificil”. (Sublinhados e titulo da minha
autoria).

P. S.: A necessidade de ajustar os programas e os curriculos (aos niveis
etarios dos alunos) continua a ser uma tarefa importante para os progra-
madores e os pedagogos. As matérias disciplinares (ensinaveis) ndo se podem

4 Como sugere Braudel, ja por volta de 1930, uma revista de Histdria se deleitava a publicitar
as asneiras escolares (quando o “bom ensino” era feito pelo sacrossanto manual de Malet-Isaac,
o mesmo que hoje recebe o elogio de tantos polemistas).

4 No que se refere as criangas — fala com conhecimento de causa — defende uma exposicao
simples uma “histéria tradicional mas melhorada, adaptada aos media a que as criangas se
adaptaram (...). Que o tempo que se reconhece pouco a pouco, se preste 0 menos possivel
a confusao! (...) Estamos aqui ou ali, em Veneza, em Bordéus ou em Londres (...) A par da
aprendizagem do tempo impde-se também a aprendizagem do vocabuldrio...” (sublinhado
nosso)
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limitar a reproduzir (a replicar), sem ajustamentos necessarios, os modelos
académicos mais avangados. (Longe de mim a ideia de que os professores
devem ignorar as aquisi¢des cientificas recentes). As discrepancias ¢ os
desfasamentos entre o que se aprende e o que se ensina ndo podem ser
atribuidos aos cientistas, nem imputados as ciéncias. ..

Ver Augusto José Monteiro, “Historia ciéncia e Historia curricular...”,
pp- 378-380. (Complementar com o que escrevemos sobre o processo de
aprendizagem da Historia — ibidem, pp. 380-382)

Texto M — Ver, ler, escrever: um tridngulo fundamental na aprendizagem

Da influéncia da TV ...

(...) Em inquéritos feitos a dois mil alunos do 7° e 8° anos de escolaridade
em escolas da regido centro e norte ficamos impressionadas com a
homogeneidade de respostas a questdo “o que mais gostas de ler?”. Assim,
se “aventuras” vinha a cabega da lista, seguiam-se depois “livros cientificos”
e “obras de mistério”. (...)

Os alunos do 9° e 10° anos questionados parecem ter gostos mais
definidos e especificos, ocorrendo, também, nesta idade de entrada na
adolescéncia, uma separacao entre os sexos: se 0s jovens do sexo masculino
insistem em falar na sua preferéncia por literatura de aventuras, as raparigas
apontam para “romances de amor”, consumindo regularmente literatura
cor-de-rosa. (...)

Toda esta uniformidade de temas levou-nos a procurar o condicionante dos
gostos juvenis ou, pelo menos, o seu trago uniformizador. Verificada também
a paixdo colectiva pela imagem, ndo foi dificil percebermos a influéncia
decisiva da televisdo.

Realmente, poucos alunos parecem ter contacto regular com outros meios
de comunicagao social: jornais quase ndo 1éem; revistas, so as relacionadas
com interesses pessoais, como revistas de computadores ou de rock ou
de desportos. (...). Mas com a televisao o relacionamento dos alunos ¢é
muito diferente (...)

Os programas de televisdo ocupam um espaco de aquisi¢do de saber
tradicionalmente concedido ao livro. Na altura em que passava no pequeno
écran a excelente série de Carl Sagan “Cosmos”, (...) na resposta ao questio-
nario sobre as leituras, referiam que tinham lido o livro “Cosmos” e alguns
foram mesmo ao ponto de acrescentar que “Cosmos” de C. Sagan tinha sido
o livro de que mais tinham gostado. Em conversa posterior com os alunos,
descobrimos que raros tinham lido a obra. (...)

Esta justificagdo comprova uma substituicdo clara de fontes de saber,
em que o livro deixou de ser dominante e a mais aliciante, a0 mesmo tempo
que aponta para uma fun¢do diddctica da televisdo em geral.



